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RESUMEN

Después de décadas de un cierto olvido
sobre el educador norteamericano John Dewey
(1859-1952) y sobresu contribucion alafilosofia
y alateoriadelaeducacion, comienzaaadvertir-
se que su pensamiento no sdlo esimportante para
la comprension del siglo XX, sino que Dewey,
junto con Peircey con losotros pragmatistascla
sicosnorteamericanos, vaaser un pensador clave
parael siglo XXI. Pensamos que esto es especial-
mente valido para los paises de habla espafiola.
Queremos aventurar que el proceso gradual de
democratizacion de Espafiay muchos paises|ati-
noamericanos explica, en buena medida, €l ac
tual redescubrimiento de Dewey. El objetivo de
este trabajo consiste en describir sumariamente
larelacion de Dewey con Espaiay L atinoaméri-
ca, como formatambién de mostrar laactualidad
de su pensamiento y su efectivaincidenciaen la
configuracion del mundo educativo hispanico.
Palabr as clave: Dewey, nueva educacion, prag-
matismo, democracia.
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ABSTRACT

After decades of neglect of Dewey and of
his contribution, there is a strong feeling not only
that his conception of things is important to un-
derstand the century that came to a close, but that
Dewey -dong with Peirce and other American
classical pragmatists- may very well proveto bea
key thinker for the XX1st century. More specifica-
Ily, we think that this is especialy true for the
non-English speaking countries, and in particular
for the Hispanic world. With a big stroke of the
brush it may be said that thegradual processof de-
mocratization of Spain and of some of the coun-
tries of Latin Americaisin some sense related to
therediscovery of Dewey. Theaim of our paper is
to describe Dewey’ srelationship to Spain and the
Hispanicworld. It includesinevitably anumber of
names and facts, but our intention is aso to
highlight some idess of Dewey, which had the
grestest impact on Spanish culture.

Key words. Dewey, new education, pragma-
tism, democracy.
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“Bien, ustedes diran Espafia es Espafla y América es América”
J. Dewey, The Leon Trotsky Inquiry, 1937, L11, 327.

Después de décadas de un cierto olvido general sobre el educador norteamericano
John Dewey (1859-1952) y sobre su contribucion alafilosofiay alateoriadelaeducacion,
comienzaa advertirse por muchos lados que su pensamiento no sélo esimportante parala
comprensién del siglo XX, sino que Dewey, junto con Peircey con Ios otros pragmatistas
cl&sicos norteamericanos, vaaser un pensador clave parael siglo X X1, Setrataprobable-
mente de otro signo del resurgimiento general del pragmati smo gue encontramosen laac
tualidad en muchas disciplinasy en nuestra culturaen general Este redescubrimiento de
Dewey no se hadado sélo enlos Estados Unidos, sino que también se esté produciendo en
los diversos paises europeos’. Pensamos que esto esvalido no sdlo paralos paises de habla
inglesay los paises europeos estudiados en lareciente compilacion Dewey and European
Education. General Problemsand Case Sudies, sino que, en particular, esde aplicacién al
mundo hispanico. Ademés, en estas paginas queremos aventurar que el proceso gradual de
democrati zaci 6n de Espafiay muchos paises|atinoamericanos explica, en buenamedida, €l
actual redescubrimiento de Dewey en nuestro ambito.

El objetivo de este trabajo consiste en describir sumariamente larelacion de Dewey
con Espafiay Latinoamérica, como forma también de mostrar la actualidad de su pensa
miento y su efectivaincidencia en la configuracion del mundo educativo hispanico. Con
este propdsito, nuestraexposicién estadivididaentressecciones. 1) unapresentaciondela
tempranarecepcion de Dewey en Espaiia hastala Guerra Civil (1936-39), enfatizando su
papel en el movimiento de renovaci 6n pedagdgica; 2) unadescripcion de suinfluenciadu-
rantelasegundamitad del siglo en Latinoamérica, junto con unintento deexplicar €l eclip-
sede su reconocimiento, y, finalmente, 3) unaevaluacion del reciente resurgimiento gene:
ral del pragmatismo en el mundo de habla hispana.

1. LA RECEPCION DE DEWEY HASTA LA GUERRA CIVIL ESPANOLA

Sehadicho que eraun honor de Espaniael haber sido el pri mer paisenel quesepubl i-
co unatraduccion de Dewey, pocos mesesantesdelapublicaci on delatraducciénjaponesa
deOutlinesof a Critical Theory of Ethicspor Tokuzo Nakaji ma®. Segun varios autores ha
bria sido Domingo Barnés, miembro de la Institucién Libre de Ensefianza, €l traductor al
espafiol de The School and Society, escrita por Dewey en el afio 1899, publicadapor laLi-
breria Francisco Beltran de Madrid en 1900. En un documentado trabajo en laRevista Es
pafiola de Pedagogia, Miguel Pereyra-Garciareiteraba esta afirmacién y dabanoticiaen

1 Losautoresagradecemoslaayudadelos profesores Antén Donoso, Juan Carlos Estraday Javier Laspalasen
lapreparacion de este trabajo y |a hospitalidad de Utopia y Praxis Latinoamericana para darlo a conocer a
unaaudienciahispanohablante. Unaprimeraversion oral fue presentadaen el congreso Democracy and Edu-
cation in the XXIst Century: John Dewey’'s Challenge and Influence, celebrado en Cosenza, Italia, en abril
del 2000.

2 R. Bernstein, “The Resurgence of Pragmatism”, Social Research 59 (1992) pp. 813-840.

J. Oelkersy H. Rhyn, eds., Dewey and European Education. General Problems and Case Studies Kluwer,
Dordrecht, 2000.

4 A.Donoso, “ Thelnfluenceof John Dewey inLatin America’, inédito, 26 pags. mecanografiadas, 1998, p. 3.
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unanotaa piede paginadelasfuentes en que se basaba, a mismo tiempo que expresabasu
desconcierto por e hecho de que en la Checklist of Translations 1900-67 de Dewey esta
tempranatraduccion hubiera sido atribuida a L orenzo L uzuriaga, otro conocido educador
espafiol, en lugar de aBarnés. Pereyra-Garcia urgiaa unainvestigacion més pormenoriza
da de esa cuestion, sin que nos conste que hasta la fecha haya sido hecha por nadie’.

Conseguimosencontrar un jemplar de aquellatempranatraduccién -en laque cons-
taque su autor esDomingo Barnés- y pudimos comprobar queel libro no llevafechade pu-
blicacion, perolasreferencias contextual es-losanunciosdelas guardas- muestran con cla
ridad queel libro no fueimpreso antesde 1915. Masadel ante, encontramos|aprimeracon
ferenciade The School and Society traducidaal espafiol y publicadaen el BoletindelaIns-
titucién Libre de Ensefianza en mayo de 1915 (39, n° 662, 129n), que contiene unanotaal
pie anunciando que una traduccion espafiola del trabajo completo apareceria pronto. Las
dudas sobre este puzzle quedaron del todo disipadas cuando encontramos en El Sol del 22
de abril de 1918 un texto precisamente de Luzuriaga -€l supuesto traductor, segin la
Checklist oficial- bajo €l titulo “Lapedagogiade Dewey. Laeducacion por laaccion” que
suministravaliososdetallessobrelarecepci6n delostextosde Dewey en Espafia. Diceasi:

Los trabajos pedagdgicos mas importantes de Dewey son: “My Pedagogic
Creed”, 1897, traducido recientemente en los “Quaderns d’ Estudi”, de Barcelo-
na; “Laescuelay lasociedad”, 1899, traducido al castellano también hace poco
tiempo por D. Barnés (de esta obra ha aparecido en inglés una segunda edicion
muy ampliada€l afio Ultimo); variostrabajos sueltos, algunos de ellosreunidosy
traducidosal francéscon el titulode“ Laescuelay €l nifio” (publicacionesdel Ins-
tituto J. J. Rousseaw); “Las escuelas de mafiana’, 1916, que acaba de traducir €l
que esto escribe, y su Ultimay reciente obra“Democracy and Education®.

Con estosdatos, EspafiacedeaJapdn el honor dehaber sido €l primer paisentraducir
un libro de Dewey, pero estaanécdotailustrabien unadelas nocionesclave del pragmatis
mo: paraaclarar unaduda, serequiere norma mente apelar alaexperiencia, en este caso, a
libro fisico y alos testimonios de |os protagonistas.

Paraintroducirnos en cuestiones de mayor calado, el punto verdaderamenterelevan-
te esque, desde 1915 en adelante, gracias a trabajo de Domingo Barnésy Lorenzo Luzu-
riaga, losarticulosy libros de Dewey comenzaron a ser traducidos mas o menos sisteméti-
camente al espafiol y, gracias a esfuerzo personal de Eugenio d' Ors, también a catalan.
Sobre esta etapa de la temprana recepcion de Dewey en Espafia, es especiamente intere
sante mencionar al menostres puntos. El primero es que, como Kandel sefial 6 en 1929, fue
lainfluenciadirectade Dewey olainfluenciamasgenera delapedagogiaamericanaloque
hizo extenderselastendencias renovadoras en laeducacion europeadurantelastres prime-
rasdécadas del siglo X X”. El segundo punto es que todos|ostrabajos de Dewey quefueron

5 M. Pereyra-Garcia, “El principio delaactividad en John Dewey y en lalnstitucion Libre de Ensefianza: Un
estudio comparado”, Revista Espafiola de Pedagogia 37 (1979), p. 79.

6 El Sol, Madrid, 22 abril 1918, p. 8. (Lacursivaes nuestra).
7 1.L.Kandel, “The Influence of Dewey Abroad”, School and Society 30 (1929), p. 702.
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recibidos, traducidos y admirados en espafiol en esas tres primeras décadas del siglo, co-
rresponden aeducacién, |o que concuerdacon latendenciageneral en el resto delos paises
europeos. El tercer punto es que la mayoria de las ideas de Dewey sobre la educacion no
eran, en cierto sentido, realmentenuevas® y, ademés, eran especialmente bien recibidasen
Europaapesar delaescasaval oracion del pragmatismo por partedelosfil 6sof oseuropeos.
Se sentia que las ideas de Dewey eran un reflgjo de las expresadas por pensadores como
Rousseau, Pestalozzi, Herbart, Frobel y sus seguidores, pero, que quizapor venir de Amé
rica, sonaban como algo nuevo®.

En nuestra opinion, el punto esencial consiste en advertir que durante la segunday
terceradécadas del siglo XX, Dewey estabaen el centro del debate pedagdgico en Europa
respecto al método deensefianzay al sistemade organizacion escolar. MientrasenlosEsta
dos Unidos “durantelos afios 20y 30 el pragmatismo de John Dewey dominaba el ambito
intelectual” 1, suinfluenciaen Europadurante esas décadas fueinsignificante enlafiloso-
fiaacadémica, pero fue realmente poderosaen el &mbito delaeducacion. Como Abbagna
noy Visaberghi escribieron en su manual de pedagogia, “el fildsofo no contemporaneo
gue hagercido tantainfluenciasobre el pensamiento, lacultura, losusos politicosy, espe-
cialmente, sobre la préctica educativa del mundo civilizado es el americano John
Dewey" .

Lanuevafilosofiadelaeducacion se encontrabaarraigadaen el pragmatismo norte-
americano, y éste-esencialmenteun producto delafil osofiaacadémicanorteameri canadel
siglo diecinueve- eraescasamente conocido por losfil ésof os europeos que consideraban el
pragmatismo como unapeculiar tradicion localistamuy distante delas corrientes principa
les de lafilosofiaeuropea. El pragmatismo erade ordinario entendido en Europacomo un
‘modo americano’ de abordar las cuestiones del conocimiento y de laverdad, pero de una
formadel todo ajenaaladiscusion europea. Ante el desinterésdelosfildsofos por el prag-
matismo, destaca todavia mas €l interés de los educadores europeos por €l trabgjo de
Dewey en educacion. En palabras de Brickman, “ el interés europeo en lafilosofiay enla
précticaeducativas de Dewey es un suceso destacable en lahistoriadelaeducacion del si-
glo XX. Fue un extrafio pensador americano quien tuvo lafortuna de que susideas fueran

acogidas seriamente en el Vigjo Mundo” 2.

8  EscribeUlichenestadireccion: “Lamayoriadelasideasde Dewey no son del todo nuevas paraquienesestan
yafamiliarizados con los grandes pensadores sobre la educacion de los siglos dieciocho y diecinueve’. R.
Ulich, History of Educational Thought, American Book, New Y ork, 1945, p. 318.

9 G.Biestay S. Miedema, “Dewey in Europe: A Case Study in the International Dimensions of the Turn-of-
the-Century Educational Reform”, American Journal of Education 105 (1996), pp. 3y 9; W. W. Brickman,
“John Dewey’ s Foreign Reputation asan Educator”, School and Society 70 (1949), p. 262; W. H. Kilpatrick,
“Dewey’s Influence on Education”, en The Philosophy of John Dewey, P. A. Schilpp, ed., Open Court, La
Sdlle, IL, 1951, pp. 470-473; M. Pereyra-Garcia, ob. cit, p. 80.

10 G. Cotkin, “Middle-Ground Pragmatist: The Popularization of Philosophy in American Culture”, Journal of
theHistory of Ideas55 (1994), p. 283; R. B. Westbrook, John Dewey and American Democracy, Cornell Uni-
versity Press, Ithaca, NY, 1991.

11 N.Abbagnanoy A. Visalberghi, Historia dela Pedagogia, Fondo de Cultura Econémica, México, 1974, p.
635.

12 W. Brickman, Art. cit, p. 28.
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Segun escribe Kandel, “fue John Dewey quien se convirtio en el guiay € represen-
tantemésinfluyentedel pragmatismo, tanto en su fil osof facomo en sumétodo” 3. Comoes
bien sabido, Dewey fue el primero en hacer uso del pragmatismo en su acercamiento reno-
vador ala educacion. Ademés, Dewey probd su método en su propia escuela laboratorio
creadaen 1896 en Chicago. Méstarde, su método seriaaplicado con caracter general enlas
escuel aslaboratorio universitarias norteamericanas, y luego en las escuel as publicasdelos
Estados Unidos. Este movimiento no sdlo afectd alos Estados Unidos, sino quefinalmente
llego a permear todo el proceso de renovacion educativa en toda Europa®.

El siguientepérrafo tomado del Pedagogic Creed (1897) de Dewey expresadeforma
elocuente su punto de vista general sobre la educacion:

Con el advenimiento de lademocraciay de las condiciones industriales moder-
nas, esimposible predecir de unaforma definitivacomo seralacivilizacién den-
tro de veinte afios apartir de ahora. De ahi que resulte imposible preparar al nifio
paraningln conjunto preciso de condiciones. Prepararle paralavidafuturaimpli-
cadarle dominio sobre si mismo; implica, pues, adiestrarle de modo tal quetenga
prontoy compl eto uso de sus capacidades; que su 0jo, y su oido y su mano puedan
ser instrumentos prestos a ser usados, que su juicio pueda ser capaz de compren-
der las condiciones bajo las cuales habra de operar, y que sus fuerzas gjecutoras
sean adiestradas paraactuar de maneraeficaz y econdémica. Esimposiblealcanzar
estetipo de adaptacién salvo si setoman en consi deraci 6n constantementelaspro-
pias capacidades, gustos e intereses del individuo, esto es, salvo si laeducacion
gueda convertida continuamente en términos psicol dgicos 5

De hecho, este Pedagogic Creed fue traducido y publicado varias veces en Espafiaa
lolargo delosafios: primero en catal an por Joan Palau en 1917-18, méstarde en castellano
en 1924 en €l Boletin de la Institucion Libre de Ensefianzay en 1926 en los Ensayos de
Educacion, editados por Barnésen La Lectura®®. Cuando Luzuri agaloreeditaen 1931 en
|aRevista de Pedagogiasesiente movido aexplicar que“ apesar delostreintay cuatro afios
transcurridos desde su publicacion, el trabajo tiene tanta frescuray actualidad como cuan
do fue publicado™?’.

Lasideas de Dewey fueron muy bien recibidas por todos|os que intentaban renovar

e sistema tradicional espafiol de educacion. En particular, los ideales pedagégicos de la
Ingtitucion Libre de Ensefianza eran bastante similares alos defendidos por Dewey. “ Am:

13 1. L. Kandel, American Education in the Twentieth Century, Harvard University Press, Cambridge, MA,
1957, pp. 106-107.

14 J. Oelkersy H. Rhyn, ob. cit, pp. 1-2.

15 J. Dewey, Mi credo pedagdgico (texto bilinglie), Secretariado de Publicaciones, Universidad deL edn, Ledn,
1997, p. 37.

16 Quadernsd Estudi (1917), /2, pp. 129-134y (1918), 1/4, pp. 252-259; Boletin dela Institucion Libre de En
sefianza (1924), XL VI11, pp. 330-331.

17 RevistadePedagogia(1931), X, pp. 1-5y pp. 74-80; A. Capitan, Historia dela educacion en Espafia. | 1. Pe
dagogia Contemporanea Dykinson, Madrid, 1994, p. 536.
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bos, Deweyy lalnstitucion, enfatizaban ‘ el principiodelaactividad’ ola‘educacion por la
accién’, un método pedagdgico centrado en el estud|ante gue requeriaque los estudiantes
tomaran un papel activo en su propiaeducacion” 8. Los miembrosdelalnstitucion sentian
guelasideasde Dewey estaban en sintoniacon su propio movimiento. No es, por tanto, una
sorpresaquelamayoriadelastraducciones espafiol as delostrabajos de Dewey durantelos
afosveintey treintafueran publicadas en €l Boletin dela Institucion Libre de Ensefianza.
Ademésdeoncearticul osdel propio Dewey, se publicaron en el Boletin cuatro articul osso-
bre su concepci 6n educativa por autores tan brillantes como Kohler, Claparédey el propio
Domingo Barnés. Entre 1926 y 1929, Barnéstradujo ocho pequefios vol imenes de Dewey
y los publicé enLa Lectura, que a comienzo era unarevistavinculada alaInstitucion, y
maés tarde se convirtio en unaeditorial . Lasideas de Dewey fueron también ampliamente
difundidaspor Lorenzo L uzuriagaalo largo detodasu vida, pero muy especialmentedesde
1922 hasta 1936 en laRevista de Pedagogia °.

Parailustrar laafinidad entre lasideas de Dewey y losideal es educativos innovado-

resqueenarbolabalalnstitucion, valelapenatranscribir un texto de un eminente miembro
delalInstitucion, Manuel Bartolomé Cossio, de 1882:

Desarrollar laactividad, laespontaneidad y el razonamiento en el nifio; estimular
su iniciativa; favorecer la expansion de sus fuerzas interiores; hacer que sea no
sblo participe, sino el principal actor de su propia educacion en vez de degenerar
en unaruedainerte del mecanismo escolar; quebullaen él lavida; quetodo le ha-
ble; que sientael deseo de verlo todo, de cogerlo todo, de comprenderlo todo (...)
No hay resultado positivo si el nifiono creaeinvestigapor si. (...) El nifioesunin-
vestigador; descubre relaciones que tal vez no havisto nunca el maestro

Estaspal abras de Cossio fueron escritas cuarentaafios antes del Pedagogic Creed de
Dewey y expresan muy bien esa profunda afinidad entre la Institucion y algunas de las
ideas pedagdgicas méas estimadas de Dewey?

Por tanto, puede concluirse que hay evidenciade que Dewey fueleidoy extensamen-
tecitado por lospioneros espariol es delaNueva Educacién. Como Dewey, muchosintel ec-
tualesestaban interesados en lareformadelasociedad por medio de unaprofundatransfor-
macion de las escuelas. Dewey sostenia que la escuela era una“ comunidad embrionaria”
gue hariamejorar todala soci edad haC| éndolademocréticay armoniosa, “laescuelaes el
factor democratico por excelencia’?2. LaNueva Educacion representabaunarebelion con-
trael formalismo, contralos métodos pasivos existentes hasta entoncesy contralaunifor-

18 A. Donoso, Art. cit., p. 3.

19 E. Mérida-Nicolich, indice de la Revista de Pedagogia (1922-1936). (Andlisis de contenido), Eunsa, Pam-
plona, 1983y Una alternativa de reforma pedagdgica: La Revista de Pedagogia (1922-1936), Eunsa, Pam-
plona, 1983.

20 M. B. Cossio, De su jornada (Fragmentos), Imprenta de Blas, Madrid, 1929, pp. 218-219; cit. por M. Pe-
reyra-Garcia, ob. cit., pp. 81-82.

21 L. Luzuriaga, La Institucion Libre de Ensefianza y |a educacion en Espafia, Universidad de Buenos Aires,
Buenos Aires, 1957, p. 148.

22 D.Barnés, “Prologo”, en J. Dewey, La escuelay la sociedad, Francisco Beltran, Madrid, 1915, p. 6.
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midad del curriculo en la educacion tradicional. Su niicleo consistiaen devolver e centro
de gravedad a nifio proponiendo métodos que hicieran uso de su inclinacion natural ala
conversacion, lainterrogaci 6n, laconstrucciony laexpresion, que pasan aser considerados
ahora como la principal fuente del proceso educativo?.

Deacuerdo con el punto devistadel pragmatismo, lafuncién delafilosofiadelaedu-
cacion no eslade descubrir val ores extrinsecos o universal es que puedan ser incorporados
alos curriculosy los programas de estudio para su aprendizaje por parte de los alumnos.
Por €l contrario, latareareal de lafilosofia de la educacion es, més bien, la de definir los
procedi mientos por medio delos cual eslosalumnos pueden situarse en aquel laposicion en
laque seran capaces de desarrollar sus propios valoresy reconstruir sus propias experien
ciasenfuncion delo que pidacadasituacion, enlugar de aceptar acriticamentevaloresy re
sultadosdelasexperienciasde otros?. Asi, lasteorias progresistasdelaeducacioninsisten
en que & pensamiento genuino sdlo nace delos problemas realestal como se presentan en
€l entorno personal del nifio y no a partir de motivos tedricos abstractos.

Desdeun punto devista hispani co, podriaafiadirse quizaque este acercamiento prag-
matista se gjusta muy bien al caracter individualistay experimentalista tipico de nuestra
tradicion. En este sentido, algunos autores han identificado | as afinidades peculiares entre
€l carécter latinoy € pragmatismo, asi como | osrasgos comunes compartidospor lafiloso-
fiahispanicay e pragmatismo norteamericano?.

2. LA INFLUENCIA DE DEWEY DESPUES DE LA GUERRA

El impacto de las ideas de Dewey sobre quienes estaban promoviendo la reforma
educativaen losafiosdelaRepublicaen Espafiaentre 1931y 1936 hasido claramentereco-
nocido?®. De hecho, los dos princi pal estraductores de Dewey, Barnésy L uzuriaga, ocupa
ron puestos politicosy através de sus actividades pusieron en préacticaen lalegislaciéon es
pafiola sobre la educacién publica algunas de las ideas de Dewqxﬂ.

Laopinion de Dewey sobrelaguerracivil espafiolaes conocida. El 3 de marzo de
1937 publicé una carta en el Christian Century titulada “Aid for the Spanish Go-
vernment”, en laque criticabaalos pacifistas americanos que defendian lano interferen-
ciadelosEstados Unidos en laguerraespafiola. Valelapenacitar a menosdos parrafos
de aquella carta?®:

23 L.A.Cremin, The Transformation of the School. Progressivismin American Education, 1876-1957, Vinta:
ge, New York, 1964, pp. 118-119.

24 |.L.Kandd, ob. cit., p. 108.

25 G. Pappas, “The Latino Character of American Pragmatism”, Transactions of the Charles S. Peirce Society
34(1998), pp. 93-112; J. J. Graciae|l. Jaksic, eds., Filosofia eidentidad cultural en América Latina, Monte
Avila, Caracas, 1993; M. Dascal, Cultural Relativismand Philosophy. North and Latin American Per specti-
ves, Brill, Leiden, 1991, pp. 3-6.

26 A. Capitan, ob. cit., pp. 592, 662, 666.

27 R.Carday H. Carpintero, “Domingo Barnés: Biografiade un educador avanzado”, Boletin dela Institucion
Libre de Ensefianza, |1 época, n. 12, (1991), pp. 63-74; H. Barreiro, “Lorenzo Luzuriaga’, enHistoriadela
educacién en Espafia y América, B. Delgado, ed., Fundacion Santa Maria, Madrid, 1994, val. |11, p. 660.

28 J.Dewey, The Collected Works (1882-1953), Jo Ann Boydston, ed., Southern Illinois University Press, Car-
bondale, IL, 1969-90, vol. L 11, p. 528.
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(...) unaguerracivil como lade Espafia puede ser el medio paradefender y conti-
nuar el proceso democréticoy poner apruebael fascismo. Esvano especular si €l
gobierno que surja de la contienda sera méas o menos democrético. Hay muchos
testimonios de que Espafia esta constituida de tal maneraque haceimposible una
dictadura en favor de las fuerzas populares.

Ciertamentelos Estados Unidos deben mantenerse al margen de cualquier guerra
europea, pero € mejor modo deimpedir tal contingencia es bloquear laagresion
delos estados fascistas por medio de la preservacion del método democratico de
progreso. Espafiaesel test internacional en esalucha. Obviamente, esobligacion
detodos|os americanos af ectados por esacontienda, noinvolucrar al gobierno en
ningunaotrapoliticaquelade permitir al gobierno de Espafiareconocido el conti-
nuar con susnormal esrelaciones comerciales. Laayudaprivada, sin embargo, no
debe ser restringida.

En 1939, junto aSidney Hook y otros, Dewey formo €l Comité paralaLibertad Cul-
tural, cuyo proposito era“denunciar larepresién delalibertad cultural”: el Comité denurn-
ci6alaUnion Soviética, Alemania, Italia, Japony Espafiapor talespracticasrepresivas’.

Como es hien conocido, una de las consecuencias de laguerra civil fue el exilio de
unagran cantidad de intel ectual es espafiol es, que en su mayoria se habian inclinado en fa
vor delaRepublica. Entre ell os estaban algunos de los que habian introducido lasideas de
Dewey en Espafia: Barnés, L uzuriaga, Imaz, Gaosy otros. Este movimiento de emigracion
y €l alineamientode Dewey con € bando republicano explican tanto el silencio general en
relacion aDewey enlaEspafiadelapostguerra, comolapropagaciondelasideasde Dewey
y €l florecimiento de nuevastraduccionesde sustrabajosen México y Argentina. Respecto
deloprimero, Brickman sefial 6 que* extrafiamente, un historiador delaeducaciénenlaEs
pafiade Franco reconoceaDewey como un lider delaeducacion moderna’, y enunanotaal
pietranscribe del manual de Ezequiel Solana: “ El profesor Dewey esuno delos pensadores
gue més han influido en el movimiento pedagdgico de las Escuelas Nuevasy esllamado
por muchos el * padre de |a educacion renovada " .

Respecto delo segundo, larecepcion de Dewey en Latinoamérica, hay quedecir que

Dewey disfrutd en estos paises de una gran reputacion como educador. Como describe
también Brickman:

Desde l tiempo de Domingo Faustino Sarmiento y José Pedro Varela, los educa-
dores|atinoamericanos se acostumbraron amirar con respeto el trabajo de susco-
legasdel nortede Rio Grande. El interésen Dewey fue probablemente estimulado

29 L. Hickman, “Dewey, John”, en American National Biography, J. A. Garraty y M. C. Carnes, eds., Oxford
University Press, New York, 1999, val. 6, p. 516; R. Westbrook, ob. cit., p. 485.

30 W.Brickman, Art. cit., pp. 258y 263; E. Solana, Historia dela Pedagogia, EscuelaEspafiola, Madrid, 1944,
p. 459.



Utopia y Praxis Latinoamericana. Afio 6, No. 13 (2001), pp. 107-119 115

en parte por ladisponibilidad de lastraducciones hechas en Espafia, y se mantuvo
apesar del creciente recelo haciael ‘ Coloso del Norte 31

Despuésde su visitaaMeéxico en el verano de 1926, durante laqueimparti6 doscur-
sosenlaUniversidad Nacional de México en Ciudad de México, Dewey describio susim-
presionesen cuatro articulosbreves: “Lalglesiay el Estado en México”, “ El renacimiento
educativo de México32, “Desde un cuaderno mexicano”, y “El imperialismo es f&cil”.
Dewey visito México de nuevo en 1937 como Presidente dela Comision de Investi gacion
de las acusaciones hechas contra Trotsky en los juicios de M osci®3

Deben ser destacados dos nombres en la temprana recepcion de las ideas de Dewey
en México: José Vasconcelos (1882-1959) y Moisés Séenz (1892-1941). Vasconcel os,
Rector delaUniversidad Nacional y méstarde Secretario de Educacion, escribid contraal-
gunas de las ideas de Dewey en uno de sus libros més conocidos, De Robinson a Odiseo
(1935). Vasconcel os argumentaba contralateoriadel aprendizaje através delaaccion so-
bre la base de queintelligere es méasrico que agere Vasconcel os pen%\ba Que, auncue el
pragmatismo podiaser adecuado paralos Estados Unidos, adoptarlo “ seriasui CI idaen pue
blos como los nuestros que ambicionan aunaautonomiafundadaen su cultura 34 Contra
riamente aeste punto de vista, M oisés Séenz debe ser reconocido por introducir en México
las ideas pedagdgicas de Dewey durante |os afios treinta®®

Despuésdelaguerracivil espafiola, dos emigrantes espafioles, José Gaosy Eugenio
Imaz, junto con el mexicano Samuel Ramos, tradujeron al espariol cuatro de las mayores
contribucionesde Dewey alafilosofiageneral, que fueron publicadas en Ciudad de M éxi-
co por el Fondo de Cultura Econédmica: La experienciay la natural eza (Gaos, José. 1948),
El arte como experiencia (Ramos, Samuel. 1949), Ldgica. Teoria de la Investigacion
(Imaz, Eugenio. 1950) y La busca dela certeza (Imaz, Eugenio. 1952). Cadauno delosvo-
|imenes cuenta con una introduccién realmente valiosa de cada traductor.

Como Gaosobservé en su prefacio a La experienciay la naturaleza, John Dewey no
era desconocido para el publico de habla espaﬁola, pero hasta entonces ninguna de sus
obrasfilosoficas principaleshabiasi dotradu0| da “Ellosignificabaen general unareal de
ficienciadelaculturadelenguaespafiola’30. De acuerdo con Donoso, Gaos habiaaccedido

31 lbid., p. 261

32 Enedtearticulo Dewey escribio: “Lafloreciente Universidad Nacional cuentacon diez mil estudiantes, sien-

do un gran nimero muijeres; su Rector, Doctor Pruneda, estamuy interesado en el intercambio de estudiantes

y profesores, y durante unavisitaalos Estados Unidos en el otofio que viene concertara tales intercambios
con nuestro pals algo en lo que hay puestas muchas esperanzas. Mientras tanto, la Universidad mantiene,
bajo ladireccién del Doctor Montario, una escuela de verano para norteamericanos (Uno aprende en un pais
hispanoamericano a moderar la arrogancia de nuestro comun ‘americano’) verdaderamente Unica, que fue
atendidadurante el pasado verano por més detrescientas personas, principal mente profesores, delos Estados
Unidos’ J. Dewey, The Collected Works (1882-1953), L 2, p. 200. Los otros dos articul os se encuentran en
L2, pp. 194-210y L3, p. 158.

33 R. Westbrook, ob. cit., pp. 480-482.

34 J. Vasconcelos, De Robinson a Odiseo, Aguilar, Madrid, 1935, p. 26; A. Moleroy M. Pozo, “Introduccion
critica’, en John Dewey, Antologia Sociopedagdgica, Cepe, Madrid, 1994, p. 52.

35 F. Larroyo, Historia comparada de la educacién en México, Porrtia, México, 1986, pp. 463-466.

36 J. Gaos, “Prélogodel traductor”, en J. Dewey, La experienciay la natural eza, Fondo de Cultura Econémica,
México, 1948, p. xix.
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atraducir el libro de Dewey a espafiol para ofrecer alos fil6sofos de Latinoamérica una
oportunidad paraconsiderar unasolucién al problemadelamodernidad distintadelasuya.
Gaos queria confrontar alosfil sof os latinoamericanos con el modo en que Dewey resol-
viael problema filosdfico moderno del dualismo contra el monismo, o del transcendenta
lismo contrael inmanentismo, porque, ajuicio de Gaos, el gran mérito de Dewey habiasido
el no separar lo cultural 0 humano delo natural®’,

Argentinafueel otro paismasreceptivoaDewey. En primer lugar, esnecesario men-
cionar el trabgjo de Algjandro Jascal evich, estudiante con Dewey en Columbia, quien tra
dujo en 1916 al espariol How to Think con unanotaintroductoriade Dewey en laque escri-
be algo que resulta muy interesante para nosotros:

Unade las mayores satisfacciones que he experimentado en estos Ultimos afios,
como Jefe del Departamento de Filosofia de Columbia University, hasido lade
observar entre mis alumnos el nimero siempre creciente de estudiantes hispano-
americanos. Desde hace tiempo he tenido lafirme conviccién de que si se estre-
charan mésintimamentelasrel acionesintel ectual esentremi paisy lospaisesher-
manossituadosal sur, losresultados serian de provecho paraambas partes. Nues-
tras diferencias mismas de raza y de tradiciones histéricas se combinan con la
igualdad de nuestrastendencias socialeseideal es politicos, paramostrarnos, muy
alas claras, 10 que los unos de | os otros tenemos que aprender .

Dewey terminasus pal abrasintroductorias alentando lasrel aciones entre los paises de
Norteaméricay de Sudaméricano solo en términos comercial es, sino tambi én especialmente
desde un punto devistaintelectual y ético. Hugo Biagini haestudiado cuidadosamentelama
yoriadelosrastros del pragmatismo americano en Argentinaen las primeras décadas del Si-
glo XX32. En 1939 Lorenzo Luzuriaga emigré a Argentina desde Espafia. En aguel mismo
afo aparecid en Buenos Aires su traduccion de Experiencia y educacién de Dewey, alaque
seguirian otras muchas traducciones. “ Corresponde a L uzuriaga -escribe Donoso- € honor
de haber traducido més trabajos de Dewey a espafiol que ninguna otra pers;ona”40

En Brasil hubo también unanotableacogidadelasideasde Dewey atravésdetraduc-
ciones 'y, especialmente, a través del trabagjo de Anisio Texeira (1900-71), llamado “éel
Dewey brasilefio” por susideas pedagdgicas. Lainfluenciade Dewey llegbincluso alare
forma universitaria de 1968*. También, las relaciones entre Paulo Freire y Dewey han
atraido la atencion de los investigadores en educacion™?.

37 A.Donoso, Art. cit., p. 9.
38 J. Dewey, Psicologia del pensamiento, Heath, Boston, 1917, p. iii.

39 H. Biagini, Filosofia americana e identidad. El conflictivo caso argentino, Editorial Universitaria, Buenos
Aires, 1989; InésDussel y Marcel o Caruso acaban de publicar uninteresante“Lecturasy lectoresde Dewey
en la Argentina (1900/1950)" que aparecera en Comparative Studies on Latin American Education (West
View Press, en prensa).

40 A.Donoso, Art. cit., p. 15.
41 Ibid,, pp. 11-15.

42 J. Betz, “John Dewey and Paulo Freire”, Transactions of the Charles S. Peirce Society 28 (1992), pp. 106-
126.
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Lareferenciaacadauno delos paises de L atinoaméricaresultariamuy tediosa, pero
|o expuesto hastaaqui essuficiente parailustrar latesisgeneral quepretendiamosdefender.
Por unaparte, apesar delareticenciagque hamarcado alaculturahispanicaenrelacién con
el “coloso del Norte”, el pensamiento de Dewey, especialmente en educaciéon, seabrié ca
mino no solo atravésdeloslibros, sino -quizaeslo masimportante-atravésdelasescuel as.
En gran medidalaconcepcion delaeducacion de Dewey estabainmersaen el movimiento
internacional dereformaque comenzé con el cambio desigloy quelenta, perodeformase
gura, renovariacompletamentealo largo detodo €l siglo laestructuradel sistemaeducati-
Vo, incluidos Espafiay | os paises|atinoamericanos. Pero siendo esto asi, esigualmentecla
ro gque los paises de habla espafiola han padecido durante lamayor parte del siglo XX una
notableignoranciasobre Dewey y, por extension, sobreel pragmatismo norteamericano.

El alcance de estaignorancia se encuentra quiza simbolizado en laacogida del libro
deHarry K. Wells de 1954, Pragmatismo: Filosofia del Imperialismo. Estelibro, que era
unacriticamarxistadel pragmatismo, fuetraducido a espafiol en 1964 y hasido unaimpor-
tante fuente deinformaci 6n sobreel pragmatismo paraun niimero notable defil 6sofospro-
fesionalesen Latinoamérica. De estaforma, podriadecirse quelafigurade Dewey no sdlo
sufrié un eclipse debido alas dictaduras y otros regimenes autoritarios que le veian como
un elemento peligroso deizquierdas, sino que también fue rechazado en paises més demo-
craticos por aparecer como un representante del imperialismo norteamericano que sehabia
alineado con los opresores de |os pobres en Latinoamérica. Sin duda alguna, nada podria
ser més injusto para con Dewey.

Como escribia no hace mucho Rogelio Blanco a saludar la reimpresion de Demo-
cracia y Educacion en Espafia:

Dewey, apesar deser vilipendiado y considerado el ‘fil6sof o nacional estadouni-
dense’, cargandol e todas | as acepciones peyorativas que tal concepto abarca (ca-
pitalismo atroz, imperialismo, etc.) durante algunos decenios, no sdlo eslafigura
maés representativa del pensamiento progresi sta norteamericano, sino que exige
unanuevalecturaacorde alainfluenciade dmbito internacional que gercid sobre
lapedagogiaprogresistay alaspermanentes sugerencias que aportaalosactual es
planteamientos reformadores. Y, ademéds, liberar su pensamiento de ciertos
‘usos’ que de él pretenden |os neoconservadurismos socialesy economicistasen
laactualidad **,

Frente alostotalitarismos de uno u otro signo, el foco delaconcepcion de Dewey es
Su preocupacion por laimportanciay el futuro delademaocracia. Como Hilary Putham dice,
paraDewey, “lademocraciano essélo unaformadevidasocial entreotrasposiblesformas
devidasocial; eslaprimeracondicion paralaplenaaplicacion delainteligenciaalasolu-
ciondelosproblemassocial es’* Esenestesentidoenel queel proceso gradual dedemo-
cratizacion del os paises de habla espariol a podriabeneficiarse delarehabilitacion delain
justamente olvidada figura de John Dewey.

43 R. Blanco Martinez, “Un clasico del siglo XX: J. Dewey”, Revista de Educacion, 311 (1996), p. 405.
44 H. Putnam, Renewing Philosophy, Harvard University Press, Cambridge, MA, 1992, p. 180.
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3. DEWEY Y EL RECIENTE RESURGIMIENTO DEL PRAGMATISMO EN EL
MUNDO DE HABLA ESPANOLA

Laignoranciasobre Dewey y sobre el pragmatismo en general que caracterizaamu-
chosfil 6sof os hi spani cos serepli cadesgraciadamente en el desconocimiento delafilosofia
hispanica por parte de los pensadores norteamericanos de la tradicion pragmatista. Este
desconoci miento se debe probablemente aunareciprocaincomprension cultural, enlaque
| os factores soci ol 6gi cos que han separado aambastradicionesalo largo del siglo XX han
impedido reconocer lasingular afinidad que hay entre ambas®.

Afortunadamente, €l reciente resurgimiento del pragmatismo através del trabajo de
R. Bernstein, H. Putnam, R. Rorty enlafil osofianorteamericanay de un grupo de pensado-
reseuropeoscomoK. O. Apel, U. Ecoy J. Habermas, estatambién teniendo su efectoenlos
paises de habla espafiola. Hay un creciente interés por el pragmatismo en Latinoamérica
gue puede ser debido en parte alaaproximaci n gradual delosfil6sof oslatinoamericanosa
lafilosofiaacadémicanorteamericana, pero que quizaestatambién relacionado con el des
cubrimiento de esa peculiar afinidad entre el pragmatismo y latradicion hispanica. Segin
ha sefial ado recientemente Gregory Pappas, “|afilosofiade Dewey afirmay reflegjaval ores
gue son predominantesy estimados entre |l os latinoamericanos, no entre los norteamerica
nos’*6. Deser esto asi, lafilosof iade Dewey podriaresultar un magnificoinstrumento para
mejorar la experiencia latinoamericana:

Si supieraislo que Dewey queria decir con democracia, estariais de acuerdo en
guesu patriaesel ultimo lugar donde buscar un €jemplo dedemocraciaen Ameéri-
ca. No hay mejor filosofia para criticar alos Estados Unidos que lafilosofia de
Dewey. Quizaes por esto principalmente por o que contintiasiendo ignorado en
los Estados Unidos™’.

Deestamanera, unaintroducciénaDewey y al pragmatismo clasico norteamericano
podriasuministrar alos estudiantes | atinoamericanos una ayuda excelente paralograr una
mejor perspectiva de su propia tradicién e incluso de aquello que la tradicion hispanica
puede ensefiar a Norteamérica.

Puede afiadirse quizaque algo parecido haocurrido en Espafiaen las Ultimas décadas
de transformacion democrati ca de nuestro pais. Han comenzado a publicarse de nuevo li-
brosde Dewey y su pensamiento havuelto aatraer el interésdelosinvestigadores, no sdlo
en educaci 6n, sino también en il osoffapol itic&™. Desde 1986 hahabido nuevastraduccio-

45 J.Nubiola, “C. S. Peirceand the Hispanic Philosophy of the Twentieth Century”, Transactionsof the Charles
S. Peirce Society 34 (1998), pp. 31-49.

46 G. Pappas, “ The Reception and Future Role of John Dewey’ sPhilosophy in Latin America”, en Proceedings
of the XIV Interamerican Congress of Philosophy, México, 1999; Version electrénica en
www.afm.org.mx/~ afilomex/puebla99/compact/, 2).

47 G. Pappas, Art. cit., p. 4.

48 J. Dewey, Antologia socio-pedagdgica, Cepe, Madrid, 1994; Liberalismo y accién social y otros ensayos,
Alfonsel Magnanim, Valencia, 1996; La miseria de la epistemologia: ensayos de pragmatismo, Biblioteca
Nueva, Madrid, 2000; M. A. Cadrecha, “John Dewey: propuesta de un modelo educativo (1 y 11)”, Aula
Abierta, 55 (1990), pp. 61-87 y 56, pp. 81-94, “ John Dewey: propuesta de un modelo educativo (I11)”, Aula
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nesy €l renovadointerésacadémico por Dewey hadado lugar aunaciertaproducciondear-
ticulosy tesisdoctoral es. Resultaun buen simbol o de esto que recientemente hayasido pu-
blicado de nuevoMy Pedagogic Creed en unaedicién bilingtie por laUniversidad de L edn.

4. CONCLUSIONES

Deacuerdo con el testimonio de Dykhuizen, John Dewey visitd brevemente Madrid
en el verano de 1925 como parte deun largo viaje através de Europa, durante el cual visito
|os museos méasimportantes en compafiiade Albert C. Barnes, americano coleccionistade
arté”®. Desgraciadamente, los rastros de esta visita a Espafia son muy escasos, pero, como
hemos visto, lainfluencia efectiva de Dewey en Espafiay L atinoaméricadurante el siglo
XX no puede ser negada.

Probablemente, su impacto durante €l siglo que ahoracomienzairaen aumento. La-
rry Hickman no havacilado en escribir que“junto con Ludwig Wittgensteiny Martin Hei-
deggs%r, Dewey es considerado como uno de los tres fil 6sofos més innovadores del siglo
XX"", Estas palabras, en lo que respecta a Wittgenstein y Heidegger son probablemente
ciertascon referenciaaL atinoaméricay aEspafia. En lo tocante aDewey, podrian ser pro-
féticasdelo que estatodaviapor llegar. Aplicando aDewey laexpresion que Walker Percy
utiliz6é apropdsito de Peirce, podria decirse: “ Lamayoriade lagente nunca haoido hablar
de d. Pero lo oiran">%.

A nuestro entender, el paulatino proceso de democratizacion de Espafiay de muchos
paises latinoamericanos pasa través de una mas plena recuperacion del pensamiento de
Dewey en educaciony en laorganizacion delasociedad. Laintuicién central de Dewey es
guelas cuestiones éticas y sociaes no han de quedar sustraidas alarazon humanapara ser
transferidas a instancias religiosas 0 a otras autoridades. En una sociedad democréticala
aplicaciéndelainteligenciaal osproblemasmoral esesen si mismaunaaobligacion moral.

Abierta, 57 (1991), pp. 43-59; P. Fermoso, “Bibliografiasobre John Dewey: FilosofiadelaEducacion”, Teo-
riadelaEducacion, 3,(1991), pp. 165-178; S. Hook, John Dewey: semblanzaintel ectual, Paidés, Barcelona,
2000.

49 G. Dykhuizen, The Life and Mind of John Dewey, Southern Illinois University Press, Carbondale, IL, 1973,
p. 223.

50 L. Hickman, Art. cit., p. 517.
51 W. Percy, “Lacriaturadividida’, Anuario Filosofico 29 (1996), p. 1143.



