mqu:era en estado dunnlente, Capaz de’f"”

mantener. 1a continnidad de los organis--_
mos». Por éso agrega qiie cuando tuvo ho-

ticia de los descubrim:entos de alguros |

“bacteriologos, & que antes Se hace fei’e-

rencld, aquéllo fué para éf und rey '
- No se contenta con Ia hiptesis ‘pue

. ta; y, al final, Indicala'e esperanza de que,
* ‘siguiendo las investigaciones por. la senda, {
_Iniciada, llegué 4 inferirse algo. sobre la

primera aparicién de la vida en el globo.

I.A PEDAGOGIA DE- WILLIAM JAMES
segriniBom‘roux (l)

2 Todo sistema de Filosof{a conduce,-ex-_-
o pﬂcita 6 impffcitamente, d ina doctrina de 134

'uﬂa lmptn-tancia partlcular. Lﬁ; |

- cac N e3 propiamente el fenémeno en que :

-se verifica el paso de la teor{a & la ‘Préc-. |
tica. Modificando 4 los hombres, es como’ |
las ideas pueden modificar 4 sit vez el

r8o de las cosas. Ahofa bien, si los ame-

“ricanosen: general tienen, Sobre todo, la
.ambicion de no ser esclavos de fo estable-

€ lo, .

':cido, 'de nio limitarse 4 adaptarses _

. esta disposicion de espirifi és; con miicha
.. més razon, la de “William James, puesto
f_ que st ﬂlosoﬂa lleva 4 afirmar el inacab

ames, wna simple aplicacion de la@éféfﬁ‘&ia
tedriea; sino la conseciencla ‘natural
gica, pero original, de Ia teorfa; Erfefect 0,

- @l fesultado general 4 que conduce si filo= |

“8offd, es el valor. efectivo asegurado ala
Nocioh: de posibllldad. Hay en el hombre,
seﬁﬁn €l y fuera det hombre, una infinidad
¢ de posibllidades verdaderas. El problema
" u) Veéase ef capmaowet fibré reclente de mon-"

‘- sleur E, Boutrowt, Wﬂlfam James.-Parls,A. Colin.
A0, : : o

se planlea, por tamto, para la inteﬁgencia, :
en saber, por una parte, cémo hay que con=
ducirse para despertar, desarrollar y hdce

Jeticaces estas posibilidades, en sf mismas
latentes; | por otfa parte, qué posibilidades,
entre esa’ multitud infinita, convleneielegir,
'y en qué sentido orlentar su: ‘desarrollo.

 Aliora bien, siendo el hombre el ser en el -

cual comienza, para nosotros, ese paso de
lo posible 4 lo real, este probleina es, ante:
 todo, el problema de 1a educacion humana.

La razén misma que, en James, hace;

| brotar ef'problems pedagogico de las con.
| clusiones dé Ia investigacion ﬁlosdsﬂ: :

termina la relacion précisa de laPe gf
con los conocimientos’tgdricos sobre 10:

‘ _,diférencia de !a ciencla y

0 de principlo propio; se ve

ste, en efecto, entre dzaryla

tiranfa de las réglas. Para James, ‘el arte,

fundaﬁlentaimente, es muy otra cosa que

‘la clencia; tlene m4s contenido que ésta.
- Todo. ocimientd teorico todo conce

deé alguna realidad: el p dug#
e es una realidad,. .Frenf’ ‘

« a tin hallazg
§ imaginada para conferir una Seme=
al mecanismo, W
ast; hacerle capaz de 'dar'g
: i aire de originalidad. Exis-
“ten seres verdaderos, efectivamente indf=
vidualea y activos, que, realizando“sus po
tencias por medio de las cosas,’ franqueanfj
los llmltes de la clencla, sin- abandonarse"
por eso 4 los ,caprichos del azar.

- Por otra patte, no hay conflicto entre el
orden ideal perseguido’ por el sujeto acti-
Vo y-el orden real en que_debe insertarse:
1a accién or:ginal. Las leyes naturales son
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- barreras qite ‘el sujeto 1o debe, sin locura,
~ querer salvar; pero mas alld de las cuales”
. ' queda siempre un lugar disponible para la

accion libre,
Sila Pedagog{a, piies, descansa sobre Ia

. clencia, particularmente sobre 1a Psicolo-
-~ g(a, ni es una simple aplicacion de 1a clen-:
. cia, ni s una practica entregada, en'lo-
“ “que la distingue, 4 la fantasfa'y al capri-i

cho: en el sentido propio de la palabra,

- un arte, que se sitve de Ia ciencia intell Al
B gentemente y con Iibertad |

_ 'La pedagogfa de Will!am James tiene
.este cardcter, digno, de notarse: el de no.

plantearse desde Iuego el problema de los

fines. ¢Sabemos a priori si nuestro ser

 tiene algtin destino. si se impone algun de-; :

- ber d nuestra Voluntad? Para elq que no'
-cree més que en la experiencia, el tinico

- punto de partidd legitimo es la realidad,
* que impresiona desde luego nuestrasthira-
| das, Y esta realidad, en el orden de la’

~ vida psiquica, es la dependencia de nuestra

‘alma con relacién al mecani$mo corporal.

| Mientras que, ‘en el alma humana, Platon :
.9 Aristételes colocan en el primer plario la |
: parte racional, Ia psmologfa de James da.
.este lugar 4 Ia parte activa, y, por consi-
‘gulente, hace de la Biolog!a la base de la '\;

.’Psicologfa

La educacidn humana debe, pues, ser

-:.;’ante todo mecanica. Consiste, en este

respecto, en desarrollar en el individuo

clertos habitos, empleando, segiin las en-
~ seflanzas de las clencias, todos 108 medios

2 aproplados. i e
.- Los habitas cuya adqulsicién es més ne-
.cesaria, sonrevidentemente los que se re-

. fleren & la conservacion y al desarrollo '_
~normal del organismo y de las funciones

ps[_quicas.

* Pero impoﬁta fiotar que eI hombre tiene \
la factiltad de adquirir una multitud de hd-

- bitos de que anteriormente no posefa nin-
.~ gin rudimento. Ahora bien, es dtil que

adquiera ina gran vanedad de hébitos.

Cada hébito es una fuerza, ¥ cuantas mas.

fuerzas tenda el hombre 4 su disposicion,
: mﬂs cap&z seré de acc:ones diVersas, ten-

drﬁ més existencia. Se puede, pue sentar. -

esta maxima fundamental o hay recep-

cién sin reaccién, no. hay. impresion sin
Sl expresion correlativa, Todo lo que se en=

sefia al alumno debe ser para ¢l punto de

partida de un cierto hébito; debe determi-
nar, en su Organismo, cierto desplega-
é miento de actividad.

.~ Pero, por otra parte importa que esos

hébitos sean posibilidades, potencias, al

servicio del hombre, no fatalidades quele

| Hrdnicen. El educador cuidara, pues, de
.mantener en el alma la ﬂexnbilidad el po-
“der.de adaptacion, de camblo, de adquisi=

ci6n; de ensayo, que son su privilegio. La

'mlsma multiplicidad y la diversidad de los
“habitos contrjbutré ya 4 haqerlos més dé-

cilem
~ Al ver 4 James comenzar asf por amaes-

.

-trar al autémata, 4 fin de suscitar en €l
graclas al influjo de o fisico sobre 10 psf-
" quico, clertas determinaciones mentales,”
'se plensa en Pascal § en su famosa exhor- :

tacion: <Hacedlo todo como si creyeseis:

_ 'tomad agua bendita, haced gue digan mi-
- 8as: natutalmente, eso 08 llevaré é creer,,
' y 08 embrutecers.s

- Pero, 4 través de la semejanza. la dife-.f:'

Arencla es grande. Pascal considera el caso
de un hombre 4 ‘quien su razon inclina 4

creer, y que, sin embargo, no piede. El

-obstéculo, segtin €l, estd en las pasiones,
_que impiden al corazén obedecer dlaras

26n, busca el medio de dominar aquéllas y
de devolver 4 sf mismo ese espiritu que se’

ha dejado enganar por su seduccion, y utili=
za, en este sentido, el influjo de los actos
sobre los sentimientos. El habito de laobe-

diencia maternal reobrando sobre las dis- =

posiciones del corazon, hara 4 éste décil, '
¥, al mismo tiempo, arrancara el espfritu,

que tenfa cegado, al necio contentamien-

to de sf’ mlsmo y de sus presuntuosas lltl'
lidades. ke

A dit'erencla de: Pasca] James, en esta
primera fase de la educacién; no conoce.

del hombre m4s que el autémata. No indica
el medio de emplear 4 ésfe en hacer eje-

cutar por el corazén el mandato de la ra--

-z6n; no trata mas que de dar al autémata
_humano toda la plasticidad potencia y
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_perfeccién que contiene, precisamente en |

cuanto automata. Hay en €l virtualidades,
uerzas latentes. La tnica cuestion, hasta
-aqui, es la de saber c6mo esas virtualida-
des seran despertadas de su suefio y lleva-
- das 4 estado de fuerzas organicas, inme-
~diatamente capaces de efectos: psiquicos,
de crear facultades psfquicas, tan nume-
. rosas y variadas como sea posible. dQué

determinaciones morales deban, ademas,

: - -buscarse? La vida humana, gtiene otro ob-

_ jetoque su propia conservacion y ese des-
- pliegue sin freno.de sus potencias? En este

momento; esos problemas ro se presentan

‘todavia, y James 1o los plantears hasta

. que la experiencia le conduzca 4 ello.

L}
* %

El adiestramiento mecdnico del o_;"ganis'-'_'

| + moydelaactividad no es, por otra parte,

_mas que el primer estadio de la educacion.
. En efecto, un adiestramiento que tenga
. por objeto el alma humana, no es ni puede
Ser una operacion puramente mecénica,
*que constituya por sf sola cosa compléta

5 ¥ acabada. Quien dice conciencia, dice

eleccion, dice escoder en vista de una

~ adaptaci6n; y apenas un fen6meno tomala.

- forma_ psicol6gica, contiene aldo m4s que
- la resultante mec4nica de sus condicibnes
materiales. Pero, por esto mismo de que la

Conciencia, desde que actiia, elige, tiende |

 d elegir de una manera cada veéz mds con-.
_veniente. Ahora bien, en este respecto,
~dispone de un instrumento que no es la
. practica y el instinto puro y simple. Este:
Ainstrumento es la idea. Gracias 4 Ia idea,
6 representacién mental de un estado de
- conciencia determinado 'y de sus conse-'
- cuencias habituales, el yo puede traspor-

. tar, por asociacion, 4 tal acto util, que le '

. dejaba indiferente, el interés que al pre-
sente se une para €l 4 cualquier otro acto,
Y procurar asfia su facultad de elegir yna
. flexibilidad y una habilidad nuevas.

De este modo, encontrando en el alma
humana, por encima del mecanismo, la
1dea, un educador décil 4 1as* sugestiones
de la experiencia se servira de este instrus
mento de otro género para aumentar el po-

dery la excelencia del ser humano,

- Lajidea permite operaciones muy nota-
bles: 1.%, conservar la huella del pasado;
2.%, representarse algin fenémeno nievo
que todavia es sélo posible; 3.%, emplear
19s tecursos que nos ha legado el pasado
y realizar esta novedad. s e
% La‘idea es asf el lazo de unién entre lo .
antiguo y lo nuevo, entre la conservacién

¥y 1a creacion. Por ella, el hombre, liberta-
do de la fatalidad fisiol6gica, hace que el
mecanismo psfquico; ese primer estadio de
la'vida consciente, sirva 4 la realizacion de

\una‘forma de existencia superior, Lo que =
_era obstdculo se torna en medio.

- Asl es como; considerando la potencia,

'no solamente del organismo, sino de la
idea; es decir, ensanchando sy campo de

‘observacién, yendo de la parte hacia el
todo, se ve 4 éste reobrar sobre la parte,

“yse ve uno conducido 4 corregir la concep=

cion del alma humana que la consideracién
exclusiva de la parte hubiera podido suge-
rir. El papel que representa la idea en

nuestra vida nos ensefia que el mecanismo

fisiolégico no es en manera alguna rigido, 7'
Sino que presenta, por. el contrario, cierta

flexibilidad y que puede, en clerta me-
dida, modificarse de manera que ofrezca
1as condiciones materiales requeridas para
ung vida mas amplia y mas elevada. =
- Asi se aflade naturalmente, 4 la educa-

ciénfisiologica ymaquinal) la educacion ra-

‘zonada ¢ intelectual: Esta ensefia al hom-

bre 4 dominat €l mecanismo fisico, Dabe =
‘también ensefiarle 4 mantener Ia libertad

‘de su inteligencia con respecto al niievo

mecanismo, propiamente intelectual, que,
segin el curso espontaneo de las cosas,
tiende 4
libertad. ‘ _
+ William James llama o/d-fogysm & una |
‘especie de obstruccidn, 4.esa enfermedad
espontanea de la inteligencia, que importa
prevenir 6 combati, si se quiere que esta
facultad llene efectivamente su funcién de .
intermediaria entre la conservacién y et
progreso. ‘

- Los conceptos que ocupan, en un mo-
mento dado, nuestra inteligencia son otros
tantos moldes que le permiten recibir y
comprender los objetos que se le ofrecen.

constituirse y 4 oprimir aquella =
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| Mas para que nosotros veamos, en cierta

. medida, tales como son, esos objetos fue-
- YOS que se nos ofrecen y para que seamos
capaces de sacar de lo que vemos ideas
. nuevas también, es preciso, no sélo qie

elijamos los conceptos me;or apropiados

- 4 los objetos dados, sino que, ademas, ha«
'gamos sufrir 4 esos mismos conceptos las

. modificaciones que requieren objetos para
- los cuales no han sido construidos. El o/d-

. fogy es un hombre que ha perdido el im-

perio sobre sus conceptos; no sabe darles
flexibilidad y adaptarlos; los aplica tales
- como son 4 los objetos que desea reco-
, ger; y desde este momento ya no com-

-~ prende lo nuevo mas que refiriéndolo 4 lo
antiguo, es decir, nedandolo. Si hace con-
sectientemente la teorfa filos6fica de su
-estado de espiritu, se ve llevado 4 no ad- |
. mitir como legitimo, en el orden del-cono-
cimiento, més que la ciencla propnamentef
dicha, la reduccidn de lo desconocido 4 lo

- conocido, de lo posible 4 1o dado, del por-
venir al pasado, y tiene por ilusoria la exis-

' tencia del arte ydelaaccion, que implicala
f;'creacwn de cosas irreductibles 4 1o dado..
«El old-fogysm~dice James—es la dispo-

_sicidn de espiritu que criticamos en los vie-
- jos: no comprenden més que 4 sf mismos;
1o hablan més que de sf mismos.» Pero,

‘mirdndolo bien, puede producirse en toda

“edad. Hay jovenes y tiernos fogyies, que
“no desmerecen de los viejos més anquilo-

sados, en cuanto 4 falta de aptitud para

entender lo que perturba sus ideas.
. La educaci6n intelectual es esencial-
~“mente el tratamiento preventivo del fo-
Zysm: nos ensefia 4 hacer provisién en el

. espiritu del mayor nimero posible de con-

“ceptos ampliamente titiles, y, al mismo

tiempo, 4 mantener intacta y virden, cuan=

to es posible, la facullid de adaptar los
- conceptos que expresan el pasado 4 los
" objetos nuevos, que forman el interés del
.'porvenir. £

-
* %

_Tal-es el seguido momento de la educa-
cion: 4la posibilidad de determinatse se-
dun lo que ya se ha realizado, aiiade la de

determinarse sedtin fines puramente idea-

les. Esta extensi6n de las posnbihdades es

el fruto de la idea, cuya naturaleza esinter-
mediaria entre 1o que es y 1o que puede ser.

Este segundo momento, des el tiltimo?
Silo fuese, deberfamos contentarnos con

buscat 1o nuevo por amor 4 lo nuevo, como

tal sin tratar de hacer una eleccion entre
las novedades; La idea, en'si misma, es

indiferente 4 Ios fines que se le conffan:

vacia en el molde 1o dado y ensefia 4
realizar el mal como el bien, lo extrafio
como lo genial, 10 justo como lo injusto.
Pero la accién por l1a accién, des el fin su-
premo? ¢No podemmos, no_debemos tratar

_de determinar los objetos hacia los cuales
‘debe tender esa acci6n, si aspira & poseer
“el grado de perfeccudn que Supone enel

hombre?
A este problema, que la misma educa-
cion intelectual nos induce 4 plantear, se

refiere una nocion, que encontramos pre-

sente en nuestra conciencia, 4 proposito de
cada uina de nuestras acciones: la noci6n

-de valor. Dirigir la voluntad hacia las co-

sas que tienen un verdadero valor, es el

tercero y ultimo momento de la educacién

humana; €s propiamente la educacién de

1a accion, 6 educacion moral.

- Elpunto de partida de esta educacién es
el esfuerzo para curar una especie de en-

‘fermedad congénita de la naturaleza hu-
‘mana: la ceguera de cada conciencia res--
-pecto de lo que pasa en la conciencia de

los demés. Este es un asunto que interesa-
ba mucho 4 William James, y que ha trata-

~do con tina emocion ‘comunicativa en su

célebre conferencia 4 los estudiantes: On
a certain Blindness in Humans Beings.
(Talks lo Teachers, etc., p. 229), Nos-
otros juzdamos de los demés por nosotros

'mismos, no les comprendemos. Descorno-

cemos los motivos de sus acciones, la ma-

‘nera como conciben la vida, el ideal 4 que

veneran y que suefian con realizar en su
existencia. Suponemos que se dan por en-
tero en las frases que profieren para decir
como nosotros, 6 para afirmarse ante el
mundo, segun el barbarismo 4 la moda,
como si ellos mismos osasen revelar, 6
hasta viesen claramente, los secretos mo-
vimientos de su corazén.
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- ElLhombre es peor y mejor de lo que se
dice. Serfa una cosa m4s interesante de lo
que se cree podernos colocar alguna vez
en lugar de otro. Pensemos, ademds, que
la verdad, que el bien, son objetos de-
masiado grandes, demasiado ricos en ele-
mentos diversos, para poder ser abraza-
dos. por un solé individuo, y que se puede

encontrar un valor real en sentimientos y |
€n concepciones que se apartan de los

- nuestros. La tolerancia que debemos 4
~ Nuestros semejantes no es una condescen-

dencia, un permiso indulgentemente otor-

gado a'los que no piensan como 10sotros,
para que se corrijan; sino un deber estric-
t0 y una necesidad. «Tolerancia» est4 mal

-~ dicho: hay que decir eSimpatias, desenga-.
- fio de los ojos de 1a conciencia, reconoci-
‘miento del valor que corresponde 4 la per-

~sonalidad de otro, en lo mismo que difiére
de lo nuestro; comunién, en fin, de con-
ciencias en el esfuerzo comiin, para rea-
lizar un-ideal que excede de la potencia
de uno solo, y que exige el mayor niime-
1o posible de obreros. El punto de vista

+del monismo, en individuos tan pequefios

. COmO nosotros somos, es extrafio: el uni-
VErso en que vivimos y en que nos es dado,
10 solamente desarrollacnos, sino enrique-

cernos, engrandecernos, obrar y crear, es
un universo pluralistico. 3

~ En todo caso, dqué es lo que propiamen- -
. te debemos buscar, amar y secundaren la
.~ conciencia de otro? Porque o basta que- |

pura concepcion de un ideal basta pdr
 ennoblecer al hombre, ¢Qué distancia no_
-existe entre pensar

una conciencia que se coloca precisamen-
te en el punto de vista del valor: €s preci-
SO que esta vida, en primer lugar, presente
lo que se llama virtid, & saber: valor, ab-
negacion, pureza de intencion, perseve-
rancia, buena Voluntad; en segundo lugar,

. que esté consagrada 4 la persecucion de

un ideal digno de este nombre:e i
Y 4 estas dos condiciories hay que afia-
dir una tercera: que ambas condiciones

esten fntimamente dnidas. Ni una ni otra, .

tomadas separadamente, hacen grande una
vida. Ni 1a virtud sin ideal puede pretender
el nombre de herofsmo—el ambicioso puro
y simple despliega virtudes, y ciertos mal- :
vados son capaces de abnegacién—ni la
un ideal basta pdra

: y hacer? Y nuestros
pensamientos; ¢no estén en nosotros?; m4s
bien, dfo somos nosotros mismos? '
Lo que confiere valor 4 1a vida es [a vir-:
tud, en tanto que se emplea en servir una .
gran causa; es el hombre, dandose, entre- &
gandose, para realizar alguna cosa verda- -

_deramente superior 4 él. % -
= X ahora, ése continuara preguntando en.

que consiste precisamente esd forma su-
perior de ‘existencia, que nosotros llama-

_mos el ideal, y cudles son, exactamente,

1os modos de actividad que llamamos vir-
tudes? Ciertamente, hay razén para conti-

_nuar planteando estas cuestiones: pero no

reruna cosa fuera de nosotros para querer | rienci

- blen. ¢Es posible determinar con alguna |

~ precisién lo que verdaderamente consti-
tuye el valor moral, lo que da precio 4
la vida humana? Describir de una manera
adecuada el objeto propuesto 4 nuestra

actividad es una empresa contradictoria,
puesto que tal operacidn supone que el
- objeto en cuestién no contendrs nada que

~ no haya sido ya visto, y, por consiguiente,
" serd un objeto, no de accion, sino de in-
teleccion, pura y simple. Pero deba ser
* posible trazar de él alguna linea, si nues-
. tra libertad es algo méas que capricho y
_casualidad. :

.~ Aliora bien; dos cosas hay ciertas, para |

_que una vida humana séa apreciada. por

harfa un racionalismo cientifico. La vida es

'y sigue siendo un problema, infinito como

ella y que sélo ella misma puede progre-
sivamente resolver. :

- LECTURAS ¥ ESTUDIANTES ()
(INFORMACION ENTRE PROFESORES)
: por G. Lefépre. :

Fuera de los textos que se explican en
clase y de aquellos ofros que se consultan

.con motivo de la clase 6 de los exédmenes,

e—r

(1) 'Véase el nim. 12, tomo 57, de 1a Revue Pida. .
Zogique, de Paris.




